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การวิจัยและพัฒนากับการพัฒนารูปแบบการวัดและประเมินผลระดับชั้นเรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สำหรับนักเรียนที่มีความบกพร่อง               ทางการเรียนรู้(LD) ด้านการเขียนสะกดคำ











นายประจักษ์  ทองเลิศ

นับตั้งแต่ปี พ.ศ. 2542 มีการประกาศใช้พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ทำให้การปฏิรูปการศึกษาของประเทศไทยมีความชัดเจนยิ่งขึ้น เกิดกระแสการปฏิรูปการศึกษามากมายในการศึกษา โดยเฉพาะกระบวนการปฏิรูปการเรียนรู้ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 10 สรุปได้ว่าการให้การศึกษาสำหรับบุคคล ซึ่งมีความบกพร่องและบุคคลด้อยโอกาสจะต้องได้รับการจัดการศึกษาเป็นพิเศษ และครูผู้สอนจะต้องพัฒนากระบวนการเรียนการสอนอย่างมีประสิทธิภาพเหมาะสม ตามศักยภาพของแต่ละบุคคล ให้บุคคลที่จบการศึกษาเป็นคนดี                 เป็นคนเก่ง และสามารถดำรงตนในสังคมได้อย่างมีความสุข (สำนักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา.  2547 : 7) การปฏิรูปการเรียนรู้  จึงเป็นการปรับเปลี่ยนวิธีการจัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาผู้เรียน ให้เจริญงอกงาม เต็มตามศักยภาพ พร้อมที่จะทำประโยชน์ต่อตนเองและผู้อื่น รู้จักแสดงความรู้ รู้จักแสวงหาข้อมูลข่าวสาร เพื่อหาความรู้ ประสบการณ์ ทักษะพื้นฐานต่าง ๆ คิดเป็น แก้ปัญหาเป็น คิดสร้างสรรค์ ฯลฯ การที่ผู้เรียนจะมีคุณลักษณะดังกล่าว ครูจึงเป็นผู้ที่มีบทบาทสำคัญอย่างยิ่ง   ในการปรับเปลี่ยนวิธีการจัดการเรียนการสอน ไปสู่การจัดการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ ซึ่งเป็นไปตามพระราชบัญญัติการศึกษา พ.ศ. 2542  มาตรา  30 ที่ให้มีสถานศึกษาพัฒนากระบวนการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ รวมทั้งส่งเสริมให้ผู้สอนสามารถวิจัยเพื่อพัฒนาเรียนรู้ที่เหมาะสมกับผู้เรียนในแต่ละระดับการศึกษา (สำนักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา.  2547 : 16) เด็กบกพร่องทางการเรียนรู้ (LD) เป็นนักเรียนที่จะต้องได้รับการพัฒนาตามศักยภาพ  ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 โดยโรงเรียนได้จัดเป็นนักเรียนเรียนร่วมกับเด็กปกติซึ่งเด็กบกพร่องทางการเรียนรู้มีลักษณะความบกพร่อง 3 ด้าน คือ ด้านการอ่าน การเขียน และการคิดคำนวณ ซึ่งนักเรียนที่บกพร่องไม่ว่าจะเป็นด้านใดด้านหนึ่งหรือหลายด้าน ล้วนส่งผล                 ต่อคุณภาพการเรียนรู้ทั้งสิ้น ซึ่งความบกพร่องทางการเรียนรู้เกิดจากความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยา (psychological process) ที่เกี่ยวข้องกับความรู้ ความเข้าใจการใช้ภาษา การพูดหรือการเขียน (ผดุง  อารยะวิญญู. 2544 : 2) การจัดการเรียนการสอนเพื่อให้เกิดการเรียนรู้จำเป็นต้องมีการวัดและประเมินผลเพื่อให้ทราบถึงผลของการเรียนรู้ ซึ่งไพศาล หวังพานิช (2545: 1, 4-5) ได้กล่าวถึง บทบาทของการวัดและประเมินผลว่า เป็นกิจกรรมส่วนหนึ่งของกระบวนการเรียนการสอน เป็นหน้าที่โดยตรงของผู้สอนทุกระดับที่ต้องดำเนินการวัดและประเมินผลผู้เรียนทุกคน เพื่อตรวจสอบความสามารถในการเรียนรู้และขณะเดียวกันก็เป็นการตรวจสอบประสิทธิภาพในการสอนของผู้สอนด้วย แนวคิดดังกล่าวสอดคล้องกับกรมวิชาการ (2539: 3-4) ที่เห็นว่าการวัดและประเมินผลเป็นเทคนิคสำคัญที่ช่วยให้ทราบว่าการเรียนการสอนบรรลุตามเป้าหมายหรือไม่ เพียงใด ทั้งยังเป็นองค์ประกอบสำคัญที่ช่วยให้ครูได้ข้อมูลพื้นฐานที่เป็นประโยชน์ในการพิจารณาหาวิธีแก้ไขข้อบกพร่องหรือจุดอ่อนของนักเรียนในด้านต่าง ๆ อันนำไปสู่การพัฒนาคุณภาพของการศึกษาให้ดีขึ้นและเป็นไป
นักศึกษาปริญญาเอก สาขาวิจัยและประเมินผลการศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี
ตามเป้าหมายที่กำหนดการวัดและประเมินผลสะท้อนถึงคุณภาพการสอนของครูและนักเรียนก็จะได้ทราบว่าผลการเรียนของตนเองและแนวทางการปรับปรุงตนเองเพื่อให้บรรลุตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ในหลักสูตร การวัดและประเมินผลจึงนับเป็นองค์ประกอบสำคัญที่ช่วยให้การเรียนรู้ของนักเรียนเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพและยังเป็นเครื่องมือประกันคุณภาพทางวิชาการอีกด้วย

จากนโยบายและแนวคิดในการจัดการศึกษาดังกล่าว จะเห็นว่าการวัดผลประเมินผลสำหรับเด็กพิเศษเรียนร่วมประเภทบกพร่องทางการเรียนรู้(LD) ไม่มีรูปแบบหรือแนวทางที่เหมาะสมกับการวัดผลประเมินผลเพื่อพัฒนาศักยภาพของผู้เรียน ซึ่งในการพัฒนารูปแบบการวัดผลประเมินผล
ศักยภาพของผู้เรียนที่เป็นเด็กพิเศษ เรียนร่วม จะต้องมีความแตกต่างจากนักเรียนปกติ โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนาและเติมเต็มในศักยภาพของผู้เรียน จะเห็นได้ว่าการพัฒนาเครื่องมือสำหรับการวัดผลประเมินผลมีหลายรูปแบบ ที่มีความเหมาะสมแตกต่างกันไปและเห็นว่าวิธีวิทยาการวิจัยและพัฒนา (R and D.) เป็นกระบวนการหนึ่งในการพัฒนารูปแบบการวัดแลประเมินผลระดับชั้นเรียนตามหลักสูตรแกนกลาง พุทธศักราช 2551 สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้(LD) ด้านการเขียนสะกดคำ ซึ่งจะได้กล่าวในแต่ละประเด็นที่เกี่ยวข้องกันต่อไป
                        การวิจัยและพัฒนามีความหมายและขั้นตอนอย่างไร  

ความหมายการวิจัยและพัฒนา
การวิจัยเพื่อพัฒนาหรือการวิจัยและพัฒนาถือได้ว่าเป็นตัวเชื่อมช่องว่าง ระหว่างทฤษฎีกับการปฏิบัติอย่างดี มีนักการศึกษาหลายคนได้ให้ความหมายที่แตกต่างกันดังนี้

อุทัย บุญประเสริฐ (ม.ป.ป.) ; กิติราช เตชะมโนกุล (ม.ป.ป.) กล่าวว่า การวิจัยและพัฒนา เป็นการประยุกต์ที่เน้นการแสวงหาผลิตภัณฑ์ใหม่ (new products) สิ่งประดิษฐ์ใหม่ (new Invention) พัฒนากระบวนการ (process) พัฒนาระบบและวิธีทำงาน (system and procedures) และเทคโนโลยีใหม่ๆ (new technology) โดยใช้วิจัยเป็นฐาน (research based development) สำหรับการพัฒนาสิ่งที่ต้องการ การวิจัยและพัฒนาเป็นรูปแบบของกระบวนการพัฒนารูปแบบหนึ่ง ที่ใช้การวิจัยเป็นเครื่องมือหลักในการดำเนินการพัฒนา มุ่งนำความรู้ไปวิจัยต่อให้เป็นผลิตภัณฑ์ เป็นเทคนิควิธีการหรือเป็นระบบ ที่สามารถใช้ได้ แก้ปัญหาได้ โดยมีการดำเนินงานอย่างเป็นระบบ ผ่านการทดลองอย่างเป็นระบบ จนได้ผลเป็นที่พอใจ ก่อนนำมาใช้ นำมาเผยแพร่หรือผลิตออกสู่ตลาด ส่วน พฤทธิ์ ศิริบรรณพิทักษ์ (2531) ระบุว่าการวิจัยและการพัฒนาทางการศึกษาตรงกับภาษาอังกฤษว่า Research based education development กลยุทธ์หรือวิธีการสำคัญวิธีหนึ่ง ที่นิยมใช้ในการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงนวัตกรรม หรือพัฒนาการศึกษาเน้นหลักเหตุผลและตรรกวิทยา เป้าหมายหลักคือใช้เป็นกระบวนการในการพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพผลิตภัณฑ์ทางการศึกษา (educational products) ซึ่งผลิตภัณฑ์ทางการศึกษาหมายถึง 1) วัสดุครุภัณฑ์ทางการศึกษา อันได้แก่ หนังสือเรียน ฟิล์ม สไลด์ เทปเสียง เทปโทรทัศน์ คอมพิวเตอร์และโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ฯ และ 2) วิธีการและกระบวนการทางการศึกษา เช่น ระบบการสอนและเทคนิควิธีการสอนต่างๆ

จากความหมายและแนวคิดข้างต้น จึงสรุปได้ว่า การวิจัยและพัฒนา เป็นกระบวนการศึกษาพัฒนา นวัตกรรม เพื่อมุ่งหวังที่จะเกิดความรู้ใหม่อย่างมีเหตุผลและเป็นระบบ เพื่อนำไปใช้ในการแก้ปัญหา (process) ปรับปรุงเปลี่ยนแปลง พัฒนางาน หรือองค์กร ให้มีประสิทธิภาพ
กระบวนการ การวิจัยและพัฒนา

ธีรวุฒิ เอกะกุล (2552 : 82-83) ได้กล่าวว่า สามารถใช้วิจัยเชิงสำรวจร่วมกับการวิจัยเชิงทดลองวิจัยเชิงสำรวจ สืบค้นหาปัญหาอย่างเป็นระบบ เมื่อทราบปัญหาแล้วมีการพัฒนาหรือแก้ไขโดยวิธีเชิงทดลอง ซึ่งลักษณะดังกล่าว เรียกว่าเป็นการวิจัยและพัฒนา ดังแผนภาพ ที่ 1


ขั้นสำรวจ



ขั้นพัฒนา







ขั้นทดลอง


แก้ปัญหาไม่สำเร็จ




ขั้นเผยแพร่                          เผยแพร่

แผนภาพที่ 1 แสดงขั้นตอนการวิจัยและพัฒนา
ที่มา..ธเนศ ขำเกิด : 16-17 อ้างถึงใน ธีรวุฒิ เอกะกุล (2552 : 83)

รุจโรจน์ แก้วอุไร (ม.ป.ป. : 1) ได้เขียนบทความแสดงกระบวนการการวิจัยและพัฒนา โดยมีสาระเกิดจาก ธเนศ ขำเกิด (2542: 16-17, อ้างถึงใน ธีรวุฒิ เอกะกุล 2552 : 83) ที่ระบุว่าต้องมีการทดสอบนวัตกรรม 3 ครั้ง เพื่อปรับปรุงนวัตกรรมจนเป็นที่มั่นใน ว่าเป็นนวัตกรรมที่มีประสิทธิภาพ ซึ่งสอดคล้องกับบทความของ อุทัย บุญประเสริฐ (ม.ป.ป. : 4-5) และพฤทธิ์ ศิริบรรณพิทักษ์ (2531) ดังแผนภาพที่ 2
ขั้นตอนการวิจัยและพัฒนา
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แผนภาพที่ 2 แสดงความสัมพันธ์ของกระบวนการวิจัยกับหัวข้อวิทยานิพนธ์
ที่มา..รุจโรจน์ แก้วอุไร (ม.ป.ป : 1)


จากแผนภาพ 1-2 พบว่า กระบวนการวิจัยและพัฒนามีความแตกต่างจากวิจัยการศึกษาประเภทอื่นๆ คือมุ่งพัฒนานวัตกรรม พัฒนาระบบของการให้บริการ และพัฒนาบุคลากร โดยเน้นการพัฒนาและตรวจสอบนวัตกรรม ส่วนการวิจัยอื่นๆ มุ่งเน้นการหาคำตอบเกี่ยวกับการปฏิบัติงานเท่านั้น
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้(LD) คือใคร จัดการเรียนรู้อย่างไร

1.  ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้


นักการศึกษาหลายคนได้ให้คำนิยามของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ไว้ดังนี้


สำนักงานการศึกษาของรัฐ (U.S. Office of Education) ได้ให้นิยามของคำว่าความ
บกพร่องทางการเรียนรู้ว่า “ความบกพร่องทางการเรียนรู้ หมายถึง ความผิดปกติของกระบวนการทางจิตวิทยา (Psychological Process) อย่างหนึ่ง ซึ่งเกี่ยวข้องกับความรู้ ความเข้าใจ เกี่ยวกับการใช้ภาษาพูด หรือการเขียน ทำให้บุคคลที่มีความผิดปกติดังกล่าว  ด้อยความสามารถในการฟัง การคิด การพูด การอ่าน การเขียน หรือการคำนวณทางคณิตศาสตร์ คำนี้มีความหมายรวมไปถึง ความบกพร่องทางการรับรู้ การได้รับบาดเจ็บทางสมอง ความบกพร่องในการฟังและพูด (Aphasia) ความบกพร่องทางการอ่าน (Dyslexia) ด้วย แต่ไม่ครอบคลุมไปถึงเด็กที่มีปัญหาในการเรียนรู้อันเนื่องมาจากความบกพร่องทางสายตา ความบกพร่องทางการได้ยิน ความบกพร่องทางร่างกาย ความบกพร่องทางสติปัญญา  การด้อยโอกาสทางวัฒนธรรม  เศรษฐกิจและสิ่งแวดล้อม (สำนักงานการศึกษาของรัฐ : U.S. Office of Education  อ้างถึงใน ผดุง  อารยะวิญญู. 2544 : 2-3)


ผดุง  อารยะวิญญู (2542 : 115) ได้ให้ความหมายของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ไว้ว่า เด็กที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ (Learning Disabilities) หมายถึง เด็กที่มีความบกพร่อง ในกระบวนการทางจิตวิทยา ทำให้เด็กมีปัญหาในการใช้ภาษา ทั้งในการฟัง การอ่าน การพูด การเขียนและการสะกดคำ หรือมีปัญหาในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ปัญหาดังกล่าวมิได้มีสาเหตุมาจากความบกพร่องทางร่างกาย แขน ขา ลำตัว สายตา การได้ยิน ระดับสติปัญญา อารมณ์และสภาพแวดล้อมรอบตัวเด็ก


เบญจพร  ปัญญายง (2542:4)ได้ให้ความหมายไว้ว่าความบกพร่องทางการเรียนรู้                              (Learning Disabilities ใช้อักษรย่อว่า LD) เป็นความบกพร่องในกระบวนการเรียนรู้ที่แสดงออกในรูปของความบกพร่องทางการอ่าน การเขียน การสะกดคำ การคำนวณ และเหตุผลเชิงคณิตศาสตร์ เกิดจากการทำงานที่ผิดปกติของสมอง ทำให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ำกว่าที่ควรจะเป็นโดยพิจารณาจากผลการเรียนเปรียบเทียบกับระดับเชาว์ปัญญา


ประเภทของ LD  แบ่งเป็น 4 ประเภท คือ



1.
ความบกพร่องการเขียนและการสะกดคำ



2.  ความบกพร่องด้านการอ่าน



3.  ความบกพร่องด้านการคำนวณและสาเหตุเชิงคณิตศาสตร์



4.  ความบกพร่องหลาย ๆ ด้านร่วมกัน



จากความหมายของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ที่กล่าวมาข้างต้น สรุปได้ดังนี้ นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ หมายถึงนักเรียนที่มีความบกพร่องของกระบวนการทางจิตวิทยา ทำให้นักเรียนมีปัญหาในด้าน การฟัง การพูด การอ่าน การเขียน การสะกดคำ การใช้ภาษา การคิดคำนวณ การรับรู้และการแสดงออกซึ่งเป็นปัญหาทางพฤติกรรม และอารมณ์ ตลอดจนส่งผลให้นักเรียนขาดโอกาสทางสังคม

2.  ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้


อรัญญา  เชื้อทอง (2546 : 12 – 14) กล่าวถึงลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ไว้ดังนี้



1.
ปัญหาด้านการอ่าน เด็กที่มีปัญหาด้านการอ่านจะไม่สามารถอ่านหนังสือได้เท่ากับระดับของเด็กในชั้นเรียนเดียวกันแม้ว่าจะพยายามช่วยเหลือในเรื่องความจำเป็นพิเศษแล้วซึ่งอาจเป็นผลมาจากความบกพร่องของการมองเห็นหรือการอ่าน พฤติกรรมการอ่านที่ไม่เหมาะสมจึงปรากฏอย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลายอย่าง ดังนี้




1.1
การเคลื่อนไหวร่างกายที่แสดงอาการเครียด เช่น อารมณ์เสีย หน้างอ




1.2
อ่านหลงบรรทัด อ่านซ้ำคำ




1.3 
อ่านตกหล่น อ่านเพิ่มคำ หาคำมาแทนที่หรืออ่านกลับคำ




1.4 
อ่านเรียงลำดับคำผิด สัมผัสตำแหน่ง ประธาน กิริยา กรรม




1.5 
อ่านสับกันระหว่างอักษรหรือคำที่คล้ายคลึงกัน




1.6 
อ่านช้า และตะกุกตะกัก




1.7 
อ่านด้วยความลังเลไม่แน่ใจ




1.8 
อ่านเอาเรื่องไม่ได้




1.9 
บอกลำดับเรื่องราวไม่ได้




1.10 จำประเด็นสำคัญของเรื่องราวไม่ได้




1.11 แยกสระเสียงสั้น ยาวไม่ได้



2. 
ปัญหาด้านการเขียน เด็กที่มีปัญหาด้านการเขียน อาจมีสาเหตุมาจากความบกพร่องใน 3 ลักษณะ คือ




2.1 
การประสานสัมพันธ์ระหว่างกล้ามเนื้อมือ และสายตาไม่ดี จึงทำให้เด็กลอกตัวอักษร และตัวเลขไม่ถูก




2.2 
ความบกพร่องของการจำสิ่งที่มองเห็น จึงทำให้เด็กจำคำที่เห็นไม่ได้




2.3 
ความบกพร่องในการทำงาน เข้าใจกฎเกณฑ์ และความสัมพันธ์ระหว่างถ้อยคำในประโยค จึงทำให้เด็กมีปัญหาในการรวบรวมหรือจัดระบบความคิดเพื่อสื่อสารออกมาโดยการเขียนไม่ได้ เด็กที่มีปัญหาในการเขียนจะมีพฤติกรรมปรากฏอย่างใดอย่างหนึ่งหรือหลายอย่าง ดังนี้ 




2.3.1    เขียนตัวอักษรผิดทิศทาง กลับซ้าย – ขวา  หน้า – หลัง  บน – ล่าง




2.3.2   เว้นระยะตัวอักษรหรือคำไม่ถูกต้อง





2.3.3    เขียนหนังสือที่ไม่เป็นตัว





2.3.4    เขียนหนังสือรูปร่างไม่สม่ำเสมอ





2.3.5    เขียนหนังสือแบบที่ปรากฏในกระจกเงา





2.3.6     เขียนตัวอักษรหลายแบบปะปนกัน





2.3.7    จำทักษะพื้นฐานการเขียนไม่ได้



3.
ปัญหาด้านการสะกดคำ เด็กที่มีปัญหาด้านการสะกดคำที่มีพฤติกรรมปรากฏอย่างใดอย่างหนึ่ง หรือหลายอย่าง ดังนี้




3.1 
เรียงตัวอักษรในคำผิด




3.2 
สลับตัวอักษรและคำ




3.3 
มีปัญหาในการเชื่อมโยงเสียงที่ถูกต้องกับตัวอักษร




3.4 
สะกดข้ามตัวอักษรหลายตัว




3.5 
สร้างการสะกดคำแบบใหม่ของตัวเอง



4. 
ปัญหาด้านคณิตศาสตร์ เด็กที่มีปัญหาด้านคณิตศาสตร์จะมีปัญหาด้านการ                  กะระยะ  การคิดที่เป็นเชิงปริมาณ หรือภาษาสัญลักษณ์ ทำให้ผลสัมฤทธิ์ด้านนี้ต่ำซึ่งเด็กที่มีปัญหาด้านคณิตศาสตร์มักจะมีพฤติกรรมอย่างใดอย่างหนึ่ง หรือหลายอย่าง ดังนี้




4.1 
ลืมตำแหน่งบนหน้ากระดาษ




4.2 
ทำงานไม่เสร็จใน 1 หน้า ที่กำหนดให้




4.3 
มีปัญหาในการอ่านเลขหลายหลัก




4.4 
มีปัญหาในการจำแนกตัวเลขบางตัว เช่น 6-9,  2-5,  17 – 71





4.5 
เขียนตัวเลขจากหลังมาหน้า




4.6 
เขียนตัวเลขจากซ้ายมาขวา




4.7 
มีปัญหาในการลากเส้นตัวเลข




4.8 
มีปัญหาในการลอกรูปทรงต่าง ๆ และลอกโจทย์ปัญหา




4.9 
ไม่สามารถจำเงื่อนไข กฎ ข้อเท็จจริงทางคณิตศาสตร์




4.10  มีปัญหาในการเรียนรู้ข้อเท็จจริงบางเรื่อง




4.11  ทำผิดเพราะสะเพร่าบ่อย ๆ




4.12  ยอมแพ้ง่าย ๆ




4.13  มีปัญหาในการเชื่อมโยงจำนวนกับสัญลักษณ์




4.14  สับสนข้อมูลในแนวตั้งและการเว้นระยะ




4.15  ทำโจทย์ปัญหาไม่ได้




4.16  ไม่มีความเข้าใจเกี่ยวกับความคิดรวบยอดทางคณิตศาสตร์


ผดุง  อารยะวิญญู (2544 : 4 – 5) กล่าวถึง ลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ว่ามีลักษณะ ดังนี้



1.
มีความบกพร่องทางการพูด



2. มีความบกพร่องทางการสื่อสาร



3. มีปัญหาในการเรียนวิชาทักษะ



4.  มีปัญหาในการสร้างแนวความคิดรวบยอด



5.  การทดสอบผลการเรียนให้ผลไม่แน่นอน ยากแก่การพยากรณ์



6.  มีความบกพร่องทางการรับรู้



7.  มีความบกพร่องทางการเคลื่อนไหว



8.  มีอารมณ์ไม่คงที่ บางครั้งระเบิดอารมณ์ใส่ผู้อื่น ความผิดหวังเล็ก ๆ น้อย ๆ อาจทำให้เสียอารมณ์อย่างรุนแรง



9.  โยกตัว หรือผงกศีรษะบ่อย ๆ



10. ลักษณะการนอนไม่คงที่บางครั้งหลับ บางครั้งไม่หลับไม่เป็นเวลาที่แน่นอน



11.  มีพัฒนาการทางร่างกายไม่คงที่



12.  มีพฤติกรรมไม่คงเส้นคงวา



13.  เสียสมาธิง่าย



14.  แสดงพฤติกรรมแปลก ๆ



15.  มีปัญหาในการสร้างความสัมพันธ์กับเพื่อน


มีงานวิจัยหลายชิ้นที่ให้ข้อมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับเด็กที่มีปัญหาในการเรียนรู้ ทำให้เรามีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเด็กที่มีปัญหาในการเรียนรู้มากขึ้น ข้อมูลที่ได้จากงานวิจัยหลายชิ้นให้ข้อมูลที่สอดคล้องกัน  ดังนี้



1. 
เด็กที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ส่วนใหญ่ พบในระดับชั้นประถมศึกษาคิดเป็น 75 % ของเด็กที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ทั้งหมดที่คัดแยกได้



2. 
เด็กที่มีปัญหาทางการเรียนรู้ เป็นชายมากกว่าหญิง ในอัตราส่วน 3 ต่อ 1



3. 
เด็กที่มีปัญหาในการเรียนรู้ส่วนมากมีระดับสติปัญญาเฉลี่ยประมาณ 94 - 98 



4.
เด็กที่มีปัญหาในการเรียนรู้ขั้นรุนแรงจะตรวจพบในระดับชั้นประถมศึกษาโดยเฉพาะอย่างยิ่งในชั้น ป.3 , ป.4



5.  เมื่อเด็กโตขึ้นและเลื่อนชั้นไปเรียนในระดับมัธยมศึกษา ปัญหาทางการเรียนรู้ลดลง



6. 
เด็กที่มีปัญหาในการเรียนรู้ทางภาษา  (การฟัง พูด อ่าน เขียน) มีจำนวนมากกว่าเด็กที่มีปัญหาในการเรียนรู้ทางคณิตศาสตร์



7. 
เด็กที่มีปัญหาในการเรียนรู้ จำนวนมากเป็นเด็กที่เคยสอบตกและเรียนซ้ำชั้น


8. 
เด็กที่มีปัญหาในการเรียนรู้ส่วนหนึ่ง (ประมาณ 15%) มีปัญหาทางพฤติกรรม


9. 
มีความแตกต่างอย่างเห็นได้ชัด  ระหว่างผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กับความสามารถที่แท้จริงของเด็ก กล่าวคือ หากมีการวัดระดับสติปัญญา (IQ) ของเด็กแล้วจะพบว่า


ระดับสติปัญญาค่อนข้างสูง หรือสูงกว่าระดับสติปัญญาของเด็กที่มีปัญหาทางสติปัญญา แต่ผลการทดสอบทางด้านวิชาการได้คะแนนต่ำมาก ซึ่งความเป็นจริงแล้วเด็กน่าจะได้คะแนนสูงกว่านี้ คะแนนจึงไม่เป็นตามความคาดหวังของครู



10.  เด็กที่มีปัญหาทางการเรียนรู้บางคน มีปัญหาเกี่ยวกับสมาธิ เด็กอาจเสียสมาธิง่ายหันเห ความสนใจสู่ภายนอกห้องเรียนเสมอ



11.  เด็กที่มีปัญหาทางการเรียนรู้บางคนมีปัญหาในการจัดระเบียบการทำงาน เด็กบางคนจึงทำงานไม่เสร็จตามที่ครูมอบหมาย ลืมปากกา ดินสอ หรือวัสดุในการเรียนหรือมาโรงเรียนสายบ่อย เป็นต้น



12.   มีปัญหาในการคัดลอกตัวอักษรทางคณิตศาสตร์ หรือรูปทรงอื่น ๆ จากตัวอย่างลงสู่สมุดแบบฝึกหัดเด็กเรียงตัวอักษรกลับหลัง


สรุปลักษณะนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ส่วนใหญ่จะมีความบกพร่องในด้านการอ่าน การเขียน การสะกดคำ การพูด การสื่อสาร การคิดคำนวณ การสร้างแนวความคิดรวบยอด การรับรู้การเคลื่อนไหว การสร้างความสัมพันธ์กับเพื่อน ตลอดจนความบกพร่อง ด้านอารมณ์ พฤติกรรม สมาธิและรวมถึงความยุ่งยากในการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารด้วย  ซึ่งจะทำให้นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ำเกือบทุกวิชา

3.  การจัดการเรียนร่วมสำหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้


สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (2538 : 83 – 86) ได้ให้ความคิดเห็นไว้ว่า               ความบกพร่องทางการเรียนรู้ มีขอบข่ายกว้างขวาง ทั้งพฤติกรรมทางการเรียนวิชาการ และพฤติกรรม             ที่แสดงออกในเชิงรบกวนชั้นเรียน จึงได้เสนอแนะแนวทางในการจัดการเรียนการสอนสำหรับเด็กที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ในชั้นเรียนปกติ ดังนี้


1. 
สอนโดยเน้นความสามารถเด่นของเด็ก เพื่อให้เด็กได้รับประสบการณ์ของความสำเร็จ เช่น  ถ้าพบว่าเด็กใช้สายตาในการเรียนรู้ได้ดีที่สุด ครูควรให้เด็กมองดูวัตถุต่าง ๆ แทนที่จะพูดให้เด็กฟังเท่านั้น


2. 
พยายามลดกิจกรรมที่ต้องใช้ทักษะหรือความสามารถที่เป็นจุดบกพร่องของเด็ก                                 เช่น ถ้าพบว่าเด็กมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ก็ไม่ควรให้งานที่เด็กจะต้องเขียนมาก แต่อาจให้เด็ก                                ตอบปากเปล่าหรือตอบใส่เทปบันทึกเสียงแทนการเขียน


3. 
พยายามพัฒนาจุดบกพร่องของเด็ก หลังจากที่เด็กประสบความสำเร็จจากการใช้ความสามารถเด่นได้แล้ว


4. 
กำหนดความคิดรวบยอดที่จะให้เด็กเรียนได้ชัดเจน ถ้าจะสอนความคิดรวบยอดใหม่ ครูต้องทำความคิดรวบยอดใหม่ไปสัมพันธ์กับสิ่งที่เด็กเคยเรียนรู้มาแล้วและสรุปความคิดรวบยอดให้ชัดเจน เพราะเด็กจะไม่สามารถสรุปใจความสำคัญได้เอง


5. 
ช่วยให้เด็กตระหนักถึงเป้าหมายและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยชี้ให้เด็กเห็นว่าเมื่อวานนี้ เด็กทำอะไรได้บ้างวันนี้เด็กทำอะไรสำเร็จและเด็กจะทำอะไรได้ในวันพรุ่งนี้บ้าง


6. 
ตั้งเป้าหมายระยะสั้นอย่างชัดเจนที่เด็กสามารถทำได้ โดยจัดลำดับของงานให้มีความยากง่ายต่าง ๆ กันไปโดยให้เด็กทำงานในอันดับแรก ๆ ตามความสามารถของเด็กจากนั้นค่อย ๆ จำกัดเวลา พร้อมทั้งบันทึกความก้าวหน้าของเด็ก เมื่อเด็กทำงานก้าวแรกได้เสร็จตามกำหนดเวลา               จึงค่อยให้งานที่ยากขึ้น โดยใช้กระบวนการเรียนการสอนแบบเดียวกัน


7. 
ให้ข้อมูลย้อนกลับทันที  ที่เด็กทำงานได้สำเร็จ  ถ้าเด็กทำผิดบอกให้ทราบทันที อธิบายใหม่และให้เด็กแก้ไขใหม่ทันที แต่ต้องใช้วิธีทางบวก ถ้าเด็กทำได้สำเร็จต้องรีบให้คำชมและบอกเหตุผล ที่เด็กได้รับคำชมโดยเน้นความพยายามในการทำงานเป็นหลัก ไม่ชมเชยเฉพาะงานที่ครูพอใจ


8. 
ให้หยุดกิจกรรมนั้นชั่วคราวรอเวลาอีกระยะหนึ่งถ้าครูได้พยายามใช้วิธีการใหม่ๆ หรือกิจกรรมใหม่ ๆ เพื่อช่วยเหลือเด็กแล้วแต่เด็กยังไม่สามารถพัฒนาได้


9. 
 อย่าพยายามสอนสิ่งที่เด็กไม่สามารถเรียนรู้และไม่อาจเรียนรู้ได้


10. เนื้อหาบทเรียน และเทคนิควิธีการเรียนการสอน ที่จะนำมาใช้สอนนั้น ควรเริ่มสอนเนื้อหาหรือบทเรียนที่ต่ำกว่าระดับชั้นของเด็ก 1 ปี เพื่อให้เด็กได้รับประสบการณ์ของความสำเร็จ


11.  จัดกิจกรรมในทักษะเดียวกันให้หลากหลาย เพื่อว่าเด็กจะได้เลือกงานที่ทำได้และให้เด็กทำงานตามแนวทางของเขาเอง   เช่น   ใช้ปากกาสีแดง  เลือกมุมที่จะนั่งทำงานเองใช้อุปกรณ์ช่วยประเภทเครื่องเล่นเทป หรือคอมพิวเตอร์ เป็นต้น


12.  ใช้อุปกรณ์การสอนที่เป็นรูปธรรมมากที่สุด


13.  ใช้เกมหรือกิจกรรมที่ให้เด็กได้มีโอกาสเคลื่อนไหว ได้สัมผัส ได้มองเห็น และได้ยิน ได้ฟัง เพราะจะทำให้เด็กสนุกในการเรียนรู้และเรียนรู้ได้เร็ว


14.  สอนซ้ำและทบทวนบ่อย ๆ เพราะตามปกติเด็กมีความบกพร่อง ทางการเรียนรู้ต้องการประสบการณ์ซ้ำและบ่อยมากกว่าเด็กปกติ


15.  จัดทำป้ายกระดาษแข็งหรือธงสีแดงซึ่งมีความหมายว่าต้องการความช่วยเหลือ ซึ่งข้างหนึ่งของป้ายอาจเขียนว่า  “พยายามทำงานต่อไป”  และอีกข้างหนึ่งเขียนว่า “หนูมีปัญหา”      ให้เด็กยกขึ้นตั้ง หันออกนอกตัวเมื่อต้องการความช่วยเหลือจากครูวิธีนี้จะช่วยลดความคิดไม่ทันให้แก่เด็กได้บ้างและป้ายหรือธงก็จะช่วยลดความวุ่นวายไปได้ โดยที่เด็กไม่ต้องลุกจากที่ เพียงยกมือหรือเรียกร้องขอความช่วยเหลือจากครูบ่อย ๆ และนอกจากนี้ป้ายดังกล่าวยังทำหน้าที่เตือนเด็กให้ทำงานต่อไปอีก

จึงพอสรุปได้ว่า การจัดการเรียนการสอนสำหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้                       ควรจัดให้เหมาะสม และสอดคล้องกับความสามารถของนักเรียน ควรเน้นกิจกรรมที่ต้องใช้ทักษะ                            อย่างหลากหลายมีความยากง่ายแตกต่างกันไป เน้นกิจกรรมที่นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้ จะต้องสอนซ้ำ ย้ำ  ทวน บ่อย ๆ เปิดโอกาสให้นักเรียน ได้เคลื่อนไหว ได้สัมผัส ได้มองเห็น ได้ยิน และได้ฟังเพื่อให้นักเรียนได้รับความสนุกสนาน เกิดการเรียนรู้อย่างรวดเร็วและเกิดทักษะอย่างมีประสิทธิภาพซึ่งจะส่งผล ต่อการเรียนรู้วิชาอื่นได้อย่างหลากหลาย และมีการพัฒนาการด้านอื่นดีขึ้น
การวัดผลและประเมินมีความจำเป็นอย่างไร

1.  ความหมายของการวัดและประเมินผล


1.1  ความหมายของการวัด (Measurement)




นักการศึกษาได้ให้ความหมายไว้หลากหลาย เช่น ภัทรา นิคมานนท์ (2532: 1)    ให้ความหมายว่าการวัดผลคือ การใช้เครื่องมืออย่างใดอย่างหนึ่งที่จะค้นหาหรือการตรวจสอบเพื่อให้ได้ข้อมูลซึ่งเป็นปริมาณหรือคุณภาพที่มีความหมายแทนพฤติกรรมหรือคุณลักษณะอย่างใดอย่างหนึ่งหรือแทนผลงานที่แต่ละคนแสดงออกมา เช่น การวัดความสูง ชั่งน้ำหนักของเด็ก การให้คะแนน               การตอบข้อสอบของนักเรียน เป็นต้น เช่นเดียวกับ ศิริชัย กาญจนวาสี (2534: 82) ได้ให้ความหมายของการวัดไว้ว่า คือกระบวนการกำหนดค่าเป็นตัวเลขให้แก่สิ่งต่างๆ อย่างมีกฎเกณฑ์ การวัดสิ่งใดก็ตามจะเกิดขึ้นได้ต้องอาศัยองค์ประกอบ 3 ส่วน ได้แก่ เครื่องมือ หน่วยการวัด และมาตราเปรียบเทียบ สอดคล้องกับเยาวดี วิบูลย์ศรี (2539: 5) ให้ความหมายว่า การวัดผล หมายถึง กระบวนการบ่งชี้ผลผลิตหรือคุณลักษณะที่วัดได้จากเครื่องมือวัดผลประเภทใดประเภทหนึ่งอย่างมีระบบ ดังนิยามที่ว่า การวัดผลคือ การกำหนดตัวเลขให้กับสิ่งใดสิ่งหนึ่งตามกฎเกณฑ์ที่ตั้งไว้ คล้ายกับสมหวัง พิธิยานุวัฒน์ (2541:19-21) ให้ความหมายเกี่ยวกับการวัดว่าหมายถึง กระบวนการกำหนดตัวเลขเพื่อแทนคุณสมบัติของสิ่งของหรือเหตุการณ์ใด ๆ อย่างมีกฎเกณฑ์ที่เชื่อถือได้ ส่วนธำรง บัวศรี (2542: 256-257) กล่าวถึงการวัดผลว่าเป็นการวัดคุณสมบัติของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจเป็นการวัดในด้านปริมาณหรือคุณภาพก็ได้ การวัดด้านปริมาณได้แก่ การวัดความยาว ความกว้าง ความสูง น้ำหนัก ปริมาตร ความถี่ความเร็ว ฯลฯ ส่วนในด้านคุณภาพก็ได้แก่ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ระดับ                    เชาว์ปัญญา พฤติกรรมเจตคติ ฯลฯ อำนวย เลิศชยันตี (2542: 6-7) กล่าวถึงการวัดผลว่า เป็นกระบวนการที่ได้มาตรฐานที่ต้องมีเครื่องมือของการวัดเป็นสิ่งที่จะกำหนดคุณลักษณะของสิ่งที่จะวัด (Objective) ผลที่ได้ออกมาจะเป็นปริมาณ (Quantity) ซึ่งก็คือจำนวนตัวเลข (Number)                  ไพศาล หวังพานิช (2545?: 36;ม.ป.ป.: 36–38) ให้ความหมายการวัดว่า คือกระบวนการกำหนดตัวเลขหรือสัญลักษณ์ภายใต้เงื่อนไขหรือกฎเกณฑ์อย่างใดอย่างหนึ่งเพื่อแทนจำนวนหรือคุณภาพของคุณลักษณะหรือคุณสมบัติของวัตถุบุคคล หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ เช่น น้ำหนักของวัตถุ ความสามารถของบุคคล ความน่าสนใจของเหตุการณ์ เป็นต้น การวัดสิ่งใดก็ตามเรามิได้มุ่งวัดที่ตัววัตถุ บุคคลหรือเหตุการณ์โดยตรง แต่เป็นการวัดคุณลักษณะบางประการของสิ่งเหล่านั้น เช่น เรามิได้วัดตัวเหตุการณ์ที่เกิด แต่เราวัดสาเหตุการเกิดหรือผลของเหตุการณ์นั้น ๆ ดังนั้นในการวัดจำเป็นต้องกำหนดเงื่อนไขหรือกฎเกณฑ์ในการวัดเสียก่อน ซึ่งอาจแตกต่างกันออกไปในการวัดแต่ละครั้ง โดยต้องกำหนดให้ชัดเจนก่อนว่าจะวัดคุณลักษณะของสิ่งใด คุณลักษณะนั้น ๆ คืออะไร จะวัดได้โดยวิธีใด จะดำเนิน การวัดแบบไหน และจะกำหนดตัวเลขหรือสัญลักษณ์อย่างไร เพื่อใช้แทนปริมาณของคุณลักษณะ              นั้น ๆ ในการวัดสิ่งใดก็ตามเครื่องมือในการวัดถือว่าเป็นสิ่งสำคัญหลัก ไม่มีการวัดใดที่กระทำได้โดยปราศจากเครื่องมือการวัดมักจะเกี่ยวข้องกับคำอื่น ๆ อีกหลายคำ เช่น การทดสอบ การประเมิน เครื่องมือวัด เป็นต้นส่วน บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ์  (2547: ข) ให้ความหมายสั้น ๆ สรุปได้ว่า               การวัดหมายถึง กระบวนการกำหนดตัวเลขให้กับสิ่งที่วัดอย่างมีกฎเกณฑ์


1.2 ความหมายของการประเมินผล



ในด้านการประเมินผลได้มีผู้ให้ความหมายของการประเมินผลหลายท่านดังต่อไปนี้ ศิริชัย  กาญจนวาสี (2534: 82) ให้ความหมายว่า การประเมินผลคือกระบวนการตัดสินคุณค่าของสิ่งต่าง ๆ โดยการเปรียบเทียบกับเกณฑ์หรือมาตรฐาน การประเมินจึงเป็นเรื่องเกี่ยวกับ “คุณค่า” ของสิ่งต่าง ๆ การประเมินสิ่งใดก็ตามจะต้องอาศัยองค์ประกอบ 3 ส่วน ได้แก่ ข้อมูล การตีความหมาย และการตัดสินคุณค่า ส่วน สมหวัง  พิธิยานุวัฒน์ (2541: 19-21) กล่าวถึงความหมายของการประเมินว่า เป็นกระบวนการใช้ดุลยพินิจ (Judgement) และหรือค่านิยมและข้อจำกัดต่าง ๆ ในการพิจารณาตัดสินคุณค่าของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง โดยการเปรียบเทียบผลที่วัดได้กับเกณฑ์ที่กำหนดไว้ เกณฑ์ที่กำหนดอาจเป็นเกณฑ์แบบสัมพัทธ์หรืออิงกลุ่มหรือเกณฑ์สัมบูรณ์ก็ได้ สอดคล้องกับ สมนึก ภัทริยธนี. (2541: 3 - 4) ที่ให้ความหมายของการประเมินผลว่า การประเมินผล หมายถึง การตัดสินหรือวินิจฉัยสิ่งต่าง ๆ ที่ได้จากการวัดผล โดยอาศัยเกณฑ์การพิจารณาอย่างใดอย่างหนึ่ง เช่น ผลจากการวัดความสูงของนายแดงได้ 180 เซนติเมตรก็อาจจะประเมินได้ว่าเป็นคนที่สูงมาก, ผลจากการชั่งน้ำหนักของวัตถุชิ้นหนึ่งได้ 2 กิโลกรัม ก็อาจจะประเมินว่าหนัก-เบาหรือมาก-น้อย, ผลการสอบของนายดำได้ 25 คะแนน ก็อาจจะประเมินว่าสอบได้ – สอบตก หรือ เก่ง – ไม่เก่ง ซึ่ง การประเมินผลมีประเด็นสำคัญ 3 ประการคือ



1) การประเมินผลต้องกระทำหลังจากได้วัดผลมาแล้ว



2) การประเมินผลต้องมีเกณฑ์เพื่อใช้ประกอบในการพิจารณาตัดสิน



3) เมื่อวัดผลแล้วจะต้องทำการประเมินผลต่อไปจึงจะช่วยให้กระบวนการวัดผลและประเมินผลเสร็จสิ้นสมบูรณ์

2.  พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 ที่เกี่ยวข้องกับการวัดและประเมินผล


ในการปฏิรูปการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 ที่ผ่านมาพบว่าสาระสำคัญเกี่ยวกับแนวการวัดและประเมิน ได้กำหนดบทบาทให้สถาบันการศึกษาดำเนิน              การวัดและประเมินผล โดยกำหนดไว้ในหมวด 4 แนวการจัดการศึกษา มาตรา 26 โดยมีรายละเอียดดังนี้(สำนักงานปฏิรูปการศึกษา (2544ข: 29)



มาตรา 26 ให้สถานศึกษาจัดการประเมินผู้เรียนโดยพิจารณาจากพัฒนาการของผู้เรียนความประพฤติ การสังเกตพฤติกรรมการเรียน การร่วมกิจกรรมและการทดสอบควบคู่ไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของแต่ละระดับและรูปแบบการศึกษาให้สถานศึกษา ใช้วิธีการที่หลากหลายในการจัดสรรโอกาสการเข้าศึกษาต่อและให้นำผลการประเมินผู้เรียนตามวรรคหนึ่งมาใช้ประกอบการพิจารณาด้วย

3.  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 ที่เกี่ยวข้องกับการวัดและประเมินผล


การวัดและประเมินผลการเรียนรู้



การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียนต้องอยู่บนหลักการพื้นฐานสองประการคือการประเมินเพื่อพัฒนาผู้เรียนและเพื่อตัดสินผลการเรียน  ในการพัฒนาคุณภาพการเรียนรู้ของผู้เรียนให้ประสบผลสำเร็จนั้น  ผู้เรียนจะต้องได้รับการพัฒนาและประเมินตามตัวชี้วัดเพื่อให้บรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู้ สะท้อนสมรรถนะสำคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียนซึ่งเป็นเป้าหมายหลักในการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ในทุกระดับไม่ว่าจะเป็นระดับชั้นเรียน  ระดับสถานศึกษา  ระดับเขตพื้นที่การศึกษา และระดับชาติ การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ เป็นกระบวนการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนโดยใช้ผลการประเมินเป็นข้อมูลและสารสนเทศที่แสดงพัฒนาการ ความก้าวหน้า และความสำเร็จทางการเรียนของผู้เรียน  ตลอดจนข้อมูลที่เป็นประโยชน์ต่อการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาและเรียนรู้อย่างเต็มตามศักยภาพ



การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ แบ่งออกเป็น 4 ระดับ ได้แก่ ระดับชั้นเรียน ระดับสถานศึกษา ระดับเขตพื้นที่การศึกษา และระดับชาติ  มีรายละเอียด ดังนี้



1.  การประเมินระดับชั้นเรียน  เป็นการวัดและประเมินผลที่อยู่ในกระบวนการจัดการเรียนรู้  ผู้สอนดำเนินการเป็นปกติและสม่ำเสมอ ในการจัดการเรียนการสอน ใช้เทคนิค      การประเมินอย่างหลากหลาย เช่น การซักถาม การสังเกต การตรวจการบ้าน การประเมินโครงงาน การประเมินชิ้นงาน/ ภาระงาน  แฟ้มสะสมงาน การใช้แบบทดสอบ  ฯลฯ  โดยผู้สอนเป็นผู้ประเมินเองหรือเปิดโอกาสให้ผู้เรียนประเมินตนเอง เพื่อนประเมินเพื่อน ผู้ปกครองร่วมประเมิน ในกรณีที่ไม่ผ่านตัวชี้วัดให้มีการสอนซ่อมเสริม 

     
การประเมินระดับชั้นเรียนเป็นการตรวจสอบว่า ผู้เรียนมีพัฒนาการความก้าวหน้าในการเรียนรู้  อันเป็นผลมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนหรือไม่ และมากน้อยเพียงใด มีสิ่งที่จะต้องได้รับการพัฒนาปรับปรุงและส่งเสริมในด้านใด นอกจากนี้ยังเป็นข้อมูลให้ผู้สอนใช้ปรับปรุง
การเรียนการสอนของตนด้วย ทั้งนี้โดยสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด



2.  การประเมินระดับสถานศึกษา  เป็นการประเมินที่สถานศึกษาดำเนินการเพื่อตัดสินผลการเรียนของผู้เรียนเป็นรายปี/รายภาค ผลการประเมินการอ่าน  คิดวิเคราะห์และเขียน  คุณลักษณะอันพึงประสงค์ และกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน  นอกจากนี้เพื่อให้ได้ข้อมูลเกี่ยวกับการจัดการศึกษาของสถานศึกษา ว่าส่งผลต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนตามเป้าหมายหรือไม่ ผู้เรียนมีจุดพัฒนาในด้านใด รวมทั้งสามารถนำผลการเรียนของผู้เรียนในสถานศึกษาเปรียบเทียบกับเกณฑ์ระดับชาติ                 ผลการประเมินระดับสถานศึกษาจะเป็นข้อมูลและสารสนเทศเพื่อการปรับปรุงนโยบาย หลักสูตร โครงการ หรือวิธีการจัดการเรียนการสอน  ตลอดจนเพื่อการจัดทำแผนพัฒนาคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษาตามแนวทางการประกันคุณภาพการศึกษาและการรายงานผลการจัดการศึกษาต่อคณะกรรมการสถานศึกษา สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษา  สำนักงานคณะกรรมการการศึกษา                     ขั้นพื้นฐาน  ผู้ปกครองและชุมชน  



3.  การประเมินระดับเขตพื้นที่การศึกษา   เป็นการประเมินคุณภาพผู้เรียนในระดับเขตพื้นที่การศึกษาตามมาตรฐานการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อ            ใช้เป็นข้อมูลพื้นฐานในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาของเขตพื้นที่การศึกษา ตามภาระความรับผิดชอบ สามารถดำเนินการโดยประเมินคุณภาพผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนด้วยข้อสอบมาตรฐานที่จัดทำและดำเนินการโดยเขตพื้นที่การศึกษา หรือด้วยความร่วมมือกับหน่วยงานต้นสังกัด ในการดำเนินการจัดสอบ นอกจากนี้ยังได้จากการตรวจสอบทบทวนข้อมูลจากการประเมินระดับสถานศึกษาในเขตพื้นที่การศึกษา



4.  การประเมินระดับชาติ   เป็นการประเมินคุณภาพผู้เรียนในระดับชาติตามมาตรฐานการเรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  สถานศึกษาต้องจัดให้ผู้เรียนทุกคนที่เรียนในชั้นประถมศึกษาปีที่  3  ชั้นประถมศึกษาปีที่  6  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  และชั้นมัธยมศึกษาปีที่  6  เข้ารับการประเมิน ผลจากการประเมินใช้เป็นข้อมูลในการเทียบเคียงคุณภาพการศึกษาในระดับต่าง ๆ เพื่อนำไปใช้ในการวางแผนยกระดับคุณภาพการจัดการศึกษา  ตลอดจนเป็นข้อมูลสนับสนุนการตัดสินใจในระดับนโยบายของประเทศ


ข้อมูลการประเมินในระดับต่าง ๆ ข้างต้น เป็นประโยชน์ต่อสถานศึกษาในการตรวจสอบทบทวนพัฒนาคุณภาพผู้เรียน ถือเป็นภาระความรับผิดชอบของสถานศึกษาที่จะต้องจัดระบบดูแลช่วยเหลือ ปรับปรุงแก้ไข ส่งเสริมสนับสนุนเพื่อให้ผู้เรียนได้พัฒนาเต็มตามศักยภาพบนพื้นฐานความแตกต่างระหว่างบุคคลที่จำแนกตามสภาพปัญหาและความต้องการ ได้แก่ กลุ่มผู้เรียนทั่วไป กลุ่มผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษ   กลุ่มผู้เรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ำ กลุ่มผู้เรียนที่มีปัญหาด้านวินัยและพฤติกรรม  กลุ่มผู้เรียนที่ปฏิเสธโรงเรียน กลุ่มผู้เรียนที่มีปัญหาทางเศรษฐกิจและสังคม กลุ่มพิการทางร่างกายและสติปัญญา เป็นต้น ข้อมูลจากการประเมินจึงเป็นหัวใจของสถานศึกษาในการดำเนินการช่วยเหลือผู้เรียนได้ทันท่วงที ปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้รับการพัฒนาและประสบความสำเร็จในการเรียน

4.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการวัดและประเมินผล


งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการวัดและประเมินผลที่ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าเกี่ยวข้องกับ     การวัดและประเมินผลหลากหลายด้วยกัน เช่น


ตุ๊ จงรักษ์ (2543: 90-93) ได้ศึกษาเกี่ยวกับกระบวนการวัดและประเมินผลการเรียนในโรงเรียนประถมศึกษา : ศึกษากรณีโรงเรียนปฏิรูปการศึกษาสังกัดสำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดหนองคาย ผลการศึกษาพบว่า ครูส่วนใหญ่รู้และเข้าใจหลักการ วิธีการประเมินผลการเรียนแต่ไม่เข้าใจวิธีเลือกเครื่องมือและสร้างเครื่องมือวัดคุณลักษณะผู้เรียน ครูส่วนใหญ่มีพฤติกรรมการสอนแบบบรรยาย นักเรียนไม่มีส่วนร่วมในการเรียนการสอนรวมทั้งการวัดและประเมินผล กระบวนการวัดและประเมินผลการเรียนเพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนครูส่วนใหญ่ปฏิบัติไม่สอดคล้องกับหลักการประเมินผลการเรียนและนำผลการประเมินมาปรับปรุงการเรียนการสอนน้อย กระบวนการวัดและประเมินผลการเรียนของโรงเรียนบ้านห้วยแก้วสอดคล้องกับแนวทางประเมินตามนโยบายปฏิรูปการศึกษาค่อนข้างน้อย เพราะครูส่วนใหญ่ขาดความรู้ความเข้าใจในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและการประเมินตามสภาพจริง เน้นความถูกต้องตามระเบียบทางราชการมากกว่าผลที่เกิดขึ้นกับ    ตัวนักเรียน ปัญหาด้านการวัดและประเมินผลที่พบคือ ครูมีงานมากทำให้มีเวลาเตรียมการสอนและวัดประเมินผลน้อย ผู้ปกครองส่วนใหญ่ฐานะยากจน ไม่มีเวลาเอาใจใส่บุตรหลานและให้ความสนใจติดตามการเรียนของบุตรหลานค่อนข้างน้อย


ศุภชัย สายสิงห์ (2547: 69-71) ได้ศึกษากระบวนการประเมินผลตามสภาพจริง : กรณีศึกษาโรงเรียนบ้านขอนแก่น (นิกรราษฎร์ศรัทธาคาร) สังกัดสำนักงานการประถมศึกษา อำเภอเมืองร้อยเอ็ด จังหวัดร้อยเอ็ด โดยศึกษาครูแกนนำ ผลการศึกษาพบว่า ครูแกนนำทุกคนมีการเตรียมความพร้อมล่วงหน้าในการวัดและประเมินผลทุกครั้ง โดยเป้าหมายการประเมินผลตามสภาพจริงของครูคือ จุดเด่นและความก้าวหน้าของนักเรียน ครูแกนนำใช้การประเมินผลที่หลากหลาย ผู้บริหารมีส่วนร่วมโดยการให้การสนับสนุนและส่งเสริมในด้านการผลิตสื่อและการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองเพื่อนครูมีส่วนร่วมในการประเมินผลน้อยเพราะติดการสอนปกติ การมีส่วนร่วมของนักเรียนและเพื่อนนักเรียนพบว่า นักเรียนมีโอกาสเข้าร่วมกิจกรรมการประเมินผลตามสภาพจริงมากทุกขั้นตอนและเพื่อนนักเรียนก็มีส่วนร่วมในการกิจกรรมการประเมินผลตามสภาพจริงในระดับมากทุกครั้ง ด้านการมีส่วนร่วมของผู้ปกครองพบว่า ได้เข้าร่วมน้อยเพราะมีภารกิจด้านอื่นมากแต่ติดตามผลการเรียนของนักเรียนตลอดและสนับสนุนกิจกรรมของโรงเรียนเสมอ


มีรอล อาคสุ (Aksu, Meral. 1982: Online) ได้ศึกษาผลของการวัดผลและประเมินผลระหว่างเรียนในการประเมินผลสัมฤทธิ์ของโรงเรียน และศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างผลสัมฤทธิ์และด้านพุทธิพิสัย โดยกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน 93 คน สุ่มเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมใช้เวลาในการดำเนินการวิจัย 14 สัปดาห์ เครื่องมือที่ใช้เป็นหน่วยการเรียนการเรียน 9 หน่วย ซึ่งผลการศึกษาพบว่า กลุ่มทดลองที่มีการวัดและประเมินผลระหว่างเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและมีความสัมพันธ ์ทางบวกระหว่างผลสัมฤทธิ์และพุทธิพิสัยสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ


เอ เอ เมอร์ฟี (Merphy, A.A. 1995: Online) ได้ศึกษารูปแบบการประเมินจากสภาพจริงโดยใช้แฟ้มสะสมผลงานของนักเรียนระดับประถมศึกษาพบว่า กลุ่มที่ประเมินโดยใช้แฟ้มสะสมงานจะได้รับความรู้ การพัฒนาด้านทักษะและความต้องการเรียนรู้ อีกทั้งกระบวนการของแฟ้มสะสมงานจะสนับสนุนการสนทนาติดต่อกันและการร่วมงานกันด้วย ซึ่งแฟ้มสะสมงานจะทำให้นักเรียนมีส่วนร่วมด้วยตนเอง จะมีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ และคุณค่าของแฟ้มสะสมงานที่เห็นได้ชัดเจนคือนักเรียนได้สะท้อนและวิเคราะห์ความก้าวหน้าและพัฒนาตนเอง
งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการประเมิน


จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาระบบการประเมินพบว่ามีงานวิจัยที่เกี่ยวข้องดังต่อไปนี้


สุวิมล ว่องวาณิช (2543) ได้ทำการวิจัยเรื่องการวิจัยและพัฒนาระบบการประเมินผลภายในของสถานศึกษา โดยมีจุดประสงค์เพื่อของการวิจัยเป็น 4 ตอนได้แก่



ตอนที่ 1 ขั้นวางแผน มีวัตถุประสงค์ย่อยดังนี้ 





1) เพื่อระบุและจัดลำดับความสำคัญของมาตรฐานและตัวบ่งชี้ที่สำคัญและจำเป็นที่สถานศึกษาควรใช้ในการตรวจสอบตนเอง (Core Standards)





2) เพื่อศึกษาสภาพการประเมินผลภายในของสถานศึกษาและความต้องการจำเป็นในการพัฒนาบุคลากรในสถานศึกษาเกี่ยวกับการประเมินผลภายใน 





3) เพื่อคัดเลือกสถานศึกษานำร่องสำหรับการวิจัยนี้และศึกษาลักษณะของสถานศึกษานำร่องในการวิจัยนี้



ตอนที่ 2 ขั้นการพัฒนาระบบการประเมินผลภายในและการพัฒนาบุคลากร              มีวัตถุประสงค์ดังนี้ 





4) เพื่อพัฒนาระบบประเมินภายใน พัฒนาบุคลากรให้มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการประเมินผลภายใน พัฒนาจิตสำนึกที่ดีต่อการประเมินผลภายในและสร้างแรงจูงใจในการทำการประเมินภายในแก่บุคลากรในสถานศึกษา โดยมีวัตถุประสงค์เฉพาะดังนี้ 






4.1) เพื่อพัฒนาระบบประเมินผลภายในจากการสังเคราะห์เอกสารที่เกี่ยวข้อง 






4.2) เพื่อพัฒนาหลักสูตรการฝึกอบรมตามหลักการที่กำหนดในระบบ                  การประเมินผลภายในและดำเนินการฝึกอบรมเกี่ยวกับการประเมินผลภายในแก่บุคลากรในสถานศึกษาและประเมินผลการฝึกอบรม 






4.3) เพื่อจัดทำคู่มือการประเมินผลภายในสำหรับบุคลากรในสถานศึกษาใช้เป็นแนวทางในการทำการประเมินผลภายในและตรวจสอบคุณภาพของคู่มือ4.4) เพื่อพัฒนาระบบการนิเทศและให้การนิเทศสถานศึกษาด้านการประเมินผลภายในและประเมินผลการนิเทศ



ตอนที่ 3 ขั้นติดตามผลการดำเนินงานของสถานศึกษา มีวัตถุประสงค์ดังนี้ 





5) เพื่อวิเคราะห์รูปแบบการประเมินผลภายในที่สถานศึกษาดำเนินการตามองค์ประกอบที่กำหนดในระบบการประเมินผลภายในที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 





6) เพื่อติดตามผลการดำเนินงานของสถานศึกษาโดยเปรียบเทียบสภาพ                  การดำเนินงานด้านการประเมินผลภายในของสถานศึกษาก่อนและหลังเข้าโครงการนำร่องตลอดจนปัญหาอุปสรรคในการทำการประเมินผลภายในของสถานศึกษาและปัจจัยที่ส่งผลต่อความสำเร็จในการทำงานด้านการประเมินผลภายในของสถานศึกษา



ตอนที่ 4 ขั้นเสนอระบบการประเมินผลภายในและแนวทางการขยายผล                          มีวัตถุประสงค์ดังนี้ 





7) เพื่อสังเคราะห์ผลการวิจัยเพื่อนำเสนอระบบการประเมินผลภายในและรูปแบบการปฏิบัติงานของสถานศึกษา 





8) เพื่อศึกษาแนวทางการขยายผลโดยการระดมความคิดจากกลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิและผู้มีประสบการณ์ในการประเมินภายในของสถานศึกษานำร่อง โดยมีวัตถุประสงค์เฉพาะดังนี้ 






8.1) เพื่อตรวจสอบและปรับรูปแบบการประเมินผลภายในของสถานศึกษาที่เหมาะกับการนำไปขยายผล





8.2) เพื่อวิเคราะห์และเสนอเกณฑ์มาตรฐานที่ควรใช้ในการประเมินตนเองของสถานศึกษาและเป็นแนวทางในการจัดทำเกณฑ์การประเมินผลภายนอกต่อไป 






8.3) เพื่อศึกษาแนวทางการขยายผลการประเมินผลภายใน ซึ่งดำเนินการวิจัยโดยใช้ระเบียบวิธีวิจัยและพัฒนา โดยใช้ทั้งข้อมูลเชิงปริมาณและคุณภาพเก็บรวบรวมข้อมูลโดยการสอบถาม สัมภาษณ์ การสนทนากลุ่มแบบเจาะจง การบันทึกข้อมูล

เนื่องจากแนวคิดการพัฒนารูปแบบการวัดผลและประเมินผลระดับชั้นเรียน ในชั้นประถมศึกษาที่มีเด็กพิเศษเรียนร่วมภายใต้บริบทและนโยบายกระทรวงศึกษาธิการที่ต้องรับบุคคล           ในวัยเรียนทุกคนเข้าเรียนและได้รับการบริการจากหน่วยงานของรัฐตามศักยภาพและความจำเป็นของผู้เรียน สถานศึกษาทุกแห่งจะต้องจัดกิจกรรมในการเรียนอย่างเหมาะสมสอดคล้องกับศักยภาพและวุฒิภาวะของผู้เรียนอย่างแท้จริง รูปแบบการวัดผลประเมินผล สำหรับเด็กพิเศษเรียนร่วมประเภทบกพร่องทางการเรียนรู้(LD) ด้านการเขียนสะกดคำ ซึ่งมีรูปแบบที่แตกต่างไปจากเด็กพิเศษเรียนร่วมประเภทอื่น ๆ ด้วยกระบวนการวิจัยและพัฒนา(R and D) มาสร้างและพัฒนารูปแบบการวัดผลและประเมินผลระดับชั้นเรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้(LD) ด้านการเขียนสะกดคำ จะทำให้ได้รูปแบบการจัดและประเมินผลที่ดีและสามารถนำไปใช้ในหน่วยงานหรือสถานศึกษาได้อย่างเหมาะสมและตอบสนองพัฒนาการนักเรียนบกพร่องทางการเรียนรู้(LD) ด้านการเขียนสะกดคำได้อย่างแท้จริง ซึ่งมีขั้นตอนการสร้างและพัฒนาดังนี้
ขั้นตอนการสร้างและพัฒนารูปแบบ
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การวิจัยและพัฒนา





3. สร้างเอกสารประกอบการวัดและประเมินผลระดับชั้นเรียนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ (LD) ด้านการเขียนสะกดคำ  (R2)





1. ศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานในการสร้างรูปแบบการวัดและประเมินผลระดับชั้นเรียน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ (LD) ด้านการเขียนสะกดคำ  (R1)





พัฒนารูปแบบการวัดและประเมินผลระดับชั้นเรียน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ (LD) ด้านการเขียนสะกดคำ





Step 7 การปรับปรุงแก้ไขผลิตภัณฑ์/สรุปผล/เผยแพร่








Step 6 ทดสอบภาคสนาม


ขั้นสำคัญ








Step 5 ปรับปรุงแก้ไขผลิตภัณฑ์/นวัตกรรมครั้งแรก








Step 4 ทดสอบ ทดลอง หรือ นวัตกรรม ภาคสนามเบื้องต้น








Step 3 ปรับปรุงผลิตภัณฑ์/ นวัตกรรม








Step 2 ออกแบบผลิตภัณฑ์/ นวัตกรรม








Step 1 ประเมินความจำเป็น








เขียนรายงานการวิจัย





แก้ปัญหาได้สำเร็จ





สรุปผล





วิเคราะห์ผลการทดลองใช้นวัตกรรม





นำนวัตกรรมไปทดลองใช้





สร้างนวัตกรรมเพื่อการแก้ปัญหา








วิเคราะห์สภาพปัญหา ความต้องการจำเป็น
























































2. รูปแบบการวัดและประเมินผลระดับชั้นเรียน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ (LD) ด้านการเขียนสะกดคำ  (D1)





4. ตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการวัดและประเมินผลระดับชั้นเรียน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่มีความบกพร่องทางการเรียนรู้ (LD)                   ด้านการเขียนสะกดคำ  (D2)





ตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญ





กระบวนการ   มีส่วนร่วม





ตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญ





กระบวนการ    มีส่วนร่วม





ทดลองใช้/กลุ่มตัวอย่าง (R3)





ประเมินผลการทดลองใช้รูปแบบ (D3)





ครู





นักเรียน





ผู้ปกครอง





ทดลองกลุ่มย่อย








